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Presentacion

La Licenciatura en Educacion Basica Primaria -LEBP-, nace con el Plan de Desarrollo Institucional en la
vigencia 2014-2019, en el marco del eje 3: Una universidad sin fronteras (PDI, 2014-2019), en el que se
ha propuesto como una estrategia de regionalizacion la creacion de nuevos programas destinados a formar
maestros para una Colombia en paz (PDI, 2014, p. 76, citado en Documento Maestro LEBP). Es asi, como

en septiembre de 2017 se obtiene el registro calificado bajo la Resolucion del MEN N.° 14818.

Para responder a esa estrategia la LEBP adopta la modalidad a distancia la cual puede llegar a las regiones
mas apartadas y a los estudiantes que, por sus condiciones, no pueden acceder a la presencialidad.
Asimismo, propone una estructura curricular que se caracteriza por procurar la formaciéon de un maestro
que responda a las demandas del ejercicio profesional en la basica primaria, es decir, que potencie la
integracion curricular y esté formado para atender los procesos de formacion de este nivel educativo, con
el fin de “aportar al desarrollo del lenguaje y el pensamiento de los estudiantes en los primeros grados
escolares y, a su vez, de un maestro que tenga las bases de formacion en la ensefianza de las areas basicas,
de tal manera que pueda aportar con idoneidad a la introduccion de los estudiantes en las gramaticas y

didacticas de los saberes y disciplinas escolares” (Documento Maestro LEBP, p. 42).

De igual modo, la LEBP asume una perspectiva politica en tanto estd comprometida con una educacion
de calidad que contribuya a la construccioén de una sociedad democratica en tanto que, “[...]su diseflo,
propositos de formacion y estructura curricular se articulan a la intencion de aportar a la reconciliacion y
reconstruccion del tejido social en el pais” (Documento Maestro LEBP, p. 43). De ahi que el plan de
formacion esta atravesado por preguntas que articulan los contenidos tedricos con las realidades del
sistema educativo, donde la practica pedagdgica tiene un especial posicionamiento, puesto que a través de
esta el estudiante forma habilidades que le permiten reflexionar y actuar en relacion con las situaciones
cotidianas de la escuela y los contextos educativos y a su vez, apropiarse de la tradicion de la pedagogia,

las didacticas, las disciplinas escolares y los saberes que constituyen la formacién del maestro.

El desarrollo del programa curricular se basa en la modalidad a distancia, a través de encuentros
dinamizados por las tecnologias de informacion y comunicacién en colaboracion interactiva para el

desarrollo de encuentros sincronicos de asesoria y con apoyo de la plataforma Learning Management



System (LMS) de Moodle, de modo que se posibilite el trabajo asincronico, autdbnomo y colaborativo entre

profesores y estudiantes.

Para los propoésitos de enunciacion conceptual de la modalidad educativa a distancia, han sido
consideradas las reflexiones aportadas por organizaciones académicas que se han dedicado a reflexionar
en el contexto latinoamericano sobre estos topicos, entre estas, Virtual Educa. En consecuencia, para
investigadores como Roberto Salazar y Angela Melo (2013) la educacién a distancia tradicional con

apoyo en la virtualidad.

Por su caracter transtemporo-espacial, transfronterizo y global, la modalidad de educacion a
distancia se define como un conjunto de relaciones pedagogicas entre estudiantes, docentes e
institucion, basadas o apoyadas en el uso de tecnologias para el desarrollo sistémico de procesos
formativos de calidad. Esta modalidad educativa promueve la inclusion y la movilidad social,
fundamentada en el aprendizaje auténomo y la autogestion, que utiliza pedagogica y
didacticamente diversas metodologias, mediaciones y estrategias, en las que incorpora el uso de
medios y tecnologias disponibles y accesibles, para la provision y certificacion del servicio
educativo de la formacion integral, al que puede acceder el estudiante sin barreras geograficas, de
tiempo, edad, género, raza, etnia, credo religioso, condiciones politicas, sociales, culturales, de

aprendizaje, o nacionalidad (Salazar y Melo, 2013, p. 102)

La relacion de trabajo de las Practicas Pedagdgicas con acompaiiamiento directo del profesor (encuentros
presenciales sincronicos) y de trabajo autonomo del estudiante (con apoyo en LMS) se contempla en
proporciones del 30% y el 70% respectivamente. Esta proporcionalidad responde a varios elementos del

orden curricular entre los que se encuentran:

» Flexibilidad para los estudiantes del programa teniendo en cuenta las condiciones laborales de los
estudiantes interesados en la educacion basica primaria que estd conformado particularmente por
profesionales en ejercicio y normalistas que se encuentran desarrollando actividades de docencia en el
nivel basico; pero que no excluye perfiles de otros profesionales de diversos campos del saber y
disciplinas, formadores y dinamizadores de gestion administrativa tanto de la Universidad Pedagogica
Nacional, que tiene en sus funcionarios un publico interesado en la educacion basica.

» La escasa oferta de programas de formacion en el pais para profesionales de la educacion basica con

orientacion en procesos de formacion en los campos de ciencias y matematicas para el nivel basico que



se encuentre en desarrollo de la modalidad a distancia; posibilita un mayor alcance de la LEBP en

aquellos territorios que dispongan de condiciones de conectividad basicas.

El presente documento se ha consolidado de acuerdo con las caracteristicas particulares de la LEBP
(estructura curricular, perspectiva politica y modalidad a Distancia tradicional), y con base en el articulo

6 del reglamento de practica del Departamento de Psicopedagogia:

ARTICULO 6°. ESPECIFICIDADES DE LA PRACTICA. Si bien para los programas del
Departamento la practica es un eje formativo, la manera como en cada uno de ellos se estructura y

desarrolla responde a la naturaleza, perspectivas y orientaciones propias.

En consecuencia:

[...] El comité de practica de cada programa definird y registrara por escrito los lineamientos para el
desarrollo de la practica conforme a su propuesta curricular. Estos lineamientos contendran:
descripcion de cada uno de sus espacios académicos, propositos, énfasis, productos, contextos donde
se efectia, formas especificas de evaluacion y, si es el caso, la articulacion con los procesos de
investigacion y desarrollo de trabajo de grado, ademas de los aspectos que el Comité de Practica

considere necesarios.

Los lineamientos se formularan teniendo en cuenta lo establecido en el Acuerdo 010 de 2018, Articulo

11 y seran avalados por el Consejo de Departamento (Acuerdo 129 del 29 de septiembre de 2021).

En virtud de las directrices enunciadas, este documento de lineamientos se encuentra estructurado en
cuatro apartados. En el primero, “Conceptos, denominacion y propodsitos de la practica”, se exponen las
directrices normativas desde el Estatuto Académico de la Universidad Pedagogica Nacional (acuerdo 010
de 2018) y las referencias estructuradas en el Reglamento de Practica del Departamento de Psicopedagogia

(Acuerdo 129 de 2021), de la Facultad de Educacion.

En el segundo apartado “Filosofia y principios que orientan las practicas educativas en la LEBP”, se
expone lo que en el Programa se entiende por la practica, asi como los elementos que la configuran,

haciendo explicitas sus caracteristicas particulares.



En el tercer apartado “Estructuracion académica de la practica en la LEBP”, se explicitan los ciclos de

fundamentacion, los tipos de practica, las modalidades y los contextos para la practica que adopta la LEBP.

Finalmente, en el cuarto apartado “Organizacion y gestion de la practica”, donde se describe el proceso

como se concreta la practica, la evaluacion, homologacion y el acompafiamiento a los estudiantes.

1.

Conceptos, denominacion y propositos de la practica

La Licenciatura en Educacion Basica Primaria de la Universidad Pedagogica Nacional, adopta las

orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional, del Estatuto Académico de la Universidad (Acuerdo

010 de 2018), y del reglamento de Practica del Departamento de Psicopedagogia (Acuerdo 129 de 2021),

como se describe a continuacion:

Desde el Ministerio de Educacion Nacional (2020),

La practica pedagogica se concibe como un proceso de autorreflexion, que se convierte en el
espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica, donde el estudiante de
licenciatura aborda saberes de manera articulada y desde diferentes disciplinas que enriquecen la
comprension del proceso educativo y de la funcién docente en el mismo (p. 5). [se refiere] al
proceso de formacion, conceptualizacion, observacion, transposicion, interaccion o intervencion,
innovacion y experimentacion en escenarios educativos. En ella se reconocen la observacion, el
disefio, la inmersion y la investigacion, como ejercicios a partir de los cuales el futuro docente se
apropia del ambiente real para el desempefio profesional. Puede configurarse desde una
interrelacion entre componentes curriculares referidos a la apropiacion de contenidos didacticos,
aspectos investigativos y desarrollos pedagogicos, garantizando la realizacion de actividades
practicas demostrativas y reflexivas, que posibiliten el afianzamiento de las capacidades

pedagogicas de los estudiantes en diferentes contextos y niveles de formacion.

En el marco del Estatuto Académico de la Universidad Pedagogica Nacional se contempla segun el

articulo 11, que:

La practica educativa es un aspecto esencial en la formacion de todo educador. En los programas

de pregrado esta constituida por las diferentes experiencias y espacios de formacion en los que se



apropian, articulan saberes y practicas vinculadas a los ambitos de la labor profesional del
educador, en consonancia con la naturaleza de cada programa. Los propdsitos de la practica

educativa en relacion con los educadores en formacion son:

a. Fundamentar, analizar e interpretar los contextos educativos y sus diversas relaciones.

b. Enriquecer los procesos de recontextualizacion de la estructura de las disciplinas y su
articulacion con otros campos de conocimiento y con la investigacion educativa y pedagogica.

c. Generar espacios de reconocimiento y comprension de las problematicas de los contextos
educativos especificos en los que participa.

d. Contribuir a la formacion de educadores integros a partir de la participacion en contextos
educativos.

e. Problematizar y comprender las diferentes dinamicas y relaciones que se establecen en la
practica y en los diversos ambitos en los cuales los sujetos construyen saberes.

f. Promover la reflexion permanente sobre su ser educador, en relacion con los procesos y

actividades propios de la practica educativa.

Paragrafo: Cada programa académico define su practica educativa en consonancia con este
Estatuto Académico, la normatividad nacional vigente y sus principios formativos. Esto debe
quedar explicito en los lineamientos de practica del respectivo programa y ceflirse a su reglamento

de practica.

Por su parte, el reglamento de practica del Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de Educacion
de la Universidad Pedagdgica Nacional estipula, que: “[...] la practica posibilita el desarrollo de
habilidades y conocimientos, asi como la reflexion-accion e investigacion en torno a la integracion,
innovacion, indagacion y recontextualizacion de los saberes propios de su ejercicio profesional [...]”
(Articulo 2), por lo tanto la practica “[...] se concibe desde una perspectiva critica, y se orienta hacia la
construccion de saber a partir de la reflexion, la problematizacion y/o los procesos investigativos en torno

al quehacer pedagogico y educativo [...]” (Articulo 3).

Los principios de la préctica en el Departamento de Psicopedagogica son:

a) Una perspectiva critica que permite la reflexion, problematizacion, investigacion y

transformacion de las relaciones y contextos propios de la misma.



b) Una formacion situada, orientada por la comprension, el reconocimiento, la interpretacion de los
contextos, sus relaciones sociales, los sujetos y el conocimiento que le constituye
c) Lareflexion permanente sobre el ser profesional de la educacion, su saber y su practica (Articulo

4)

De acuerdo con la orientacion enunciada, la LEBP concibe la practica como:

Un factor constitutivo del proceso formativo del ser profesores y por tanto un eje fundamental para
el desarrollo de competencias didacticas, pedagdgicas, disciplinares, evaluativas, fundamentales
para el ejercicio docente. La practica en la LEBP es un espacio de formacion que permite al
estudiante dotarse de elementos tedricos y practicos para afrontar los procesos de ensefanza y
aprendizaje en distintos contextos educativos, especialmente en la escuela. Esta concepcion busca
activar la relacion entre teoria y practica, que se concibe en interdependencia, cada una entendida
en su singularidad, pero articuladas a través del trabajo pedagogico que el maestro en formacion

realice (LEBP, 2020, p. 41).

2. Filosofia y principios que orientan las practicas educativas en la LEBP

En la Licenciatura en Educacion Basica Primaria la practica es un factor constitutivo del proceso formativo
del ser profesores y por tanto un eje fundamental para el desarrollo de competencias didacticas,
pedagogicas, disciplinares, evaluativas, fundamentales para el ejercicio docente. Tal como se enuncia en

el Proyecto Educativo del Programa:

En el espacio de practica, los estudiantes cuentan con tres modalidades: practica de observacion,
practica de inmersion y practica de investigacion. Los estudiantes bachilleres que ingresan a cursar
la Licenciatura completa realizaran su practica de observacion e inmersion en el ciclo de
fundamentacion y la practica investigacion en el ciclo de profundizacion, en tanto ésta estara ligada
al trabajo de grado. Por su parte, los estudiantes que son maestros en ejercicio, a pesar de que la
practica es homologada, se puede afirmar que su propia experiencia docente se convierte en objeto
de estudio y de reflexion en los diferentes espacios académicos y en el trabajo de grado. El
seminario de practica se constituye en el espacio de conceptualizacion, problematizacion y analisis

de la experiencia. (PEP, LEBP, 2020, p. 53)



La practica en la LEBP es un espacio de formacion que permite al estudiante dotarse de elementos tedricos
y practicos para afrontar los procesos de ensefianza y aprendizaje en distintos contextos educativos,
especialmente en la escuela. Esta concepcion problematiza la tension entre teoria y practica, en la que una
se subordina a la otra, sino que las concibe en interdependencia, cada una entendida en su singularidad,

pero articuladas a través del trabajo pedagogico que el maestro en formacion realice.

Para llevar a cabo esta articulacion se plantean los seminarios de practica, los cuales posibilitan al
estudiante generar procesos reflexivos sobre la experiencia en contextos escolares y a su vez asumir una
actitud constante del profesor que investiga su propia practica para comprenderla, cualificarla y

potenciarla.

En esta perspectiva la practica en la LEBP parte de considerar que toda accion practica tiene un suelo
tedrico que es necesario explicitar y someter a un proceso de reflexion, como mecanismo para mejorar la
accion (Shon, 1996). Esto tiene efectos en las actividades, planeaciones, procesos de indagacion y
escritura que los estudiantes realizan, es decir, se busca que ellos se acerquen a los contextos de practica
desde en la licenciatura para poder conocer el contexto escolar, familiarizarse con su cotidianidad

académica, administrativa y en su relacion con la comunidad.

Este acercamiento estara mediado por algunas herramientas propias de la investigacion que le permitiran
al estudiante poner en juego su saber, sus creencias, sus teorias previamente aprendidas, en otras palabras,
no se va a la practica a emular lo que alli sucede, tampoco a comprobar teorias previamente aprendidas,
sino a interactuar con contexto a través de los saberes de la ensefianza y la posterior reflexion, la cual
exige un proceso de formacion con solidas bases conceptuales, con una actitud critica y propositiva,

haciendo evidente con ello la perspectiva politica que caracteriza a al LEBP.

En este sentido, la practica en la LEBP se constituye como un proceso gradual que permitira al estudiante
vincularse a diferentes escenarios y, problemas teoricos y practicos de la profesion docente. En este orden,
se busca que los maestros en formacion sean conscientes de lo que se hace y de por qué se hace, dar cuenta
de sus propias teorias y creencias fuertemente asentadas por el periodo como estudiante y sobre todo de
la experiencia vivida de manera singular en cada encuentro de seminario y de practica (Vaillant y Marcelo,
2001). Asi, la practica debe posibilitar la desnaturalizacion y problematizacion tanto de las dinamicas
institucionales, como del entramado relacional que estas contienen, lo que significa cuestionar lo obvio

con el fin de entender los subtextos que estan presentes en la cotidianidad; ademas, supone interrogar los
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preconceptos que atraviesan la accion practica y que se derivan de la experiencia vital y cultural. En otras

palabras, es poner en entredicho aquello que se ha construido como sentido comun.

Los Proyectos Pedagogicos de Contexto

Entendiendo el contexto como punto de partida para el reconocimiento del entorno social y cultural en el
que se enmarca el acto educativo; se comprende conceptualmente al proyecto pedagogico en contexto;

como la posibilidad de entender la pedagogia a la manera de:

[la] “disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza
de los saberes especificos en las diferentes culturas. Se refiere tanto a los procesos de ensefianza
propios de la exposicion de las ciencias, como al ejercicio del conocimiento en la interioridad de

una cultura”. Zuluaga (1988:10)

En tanto que la practica educativa se entiende como la posibilidad de construir y proponer acciones
pedagogicas e investigativas que contribuyan a profundizar en aspectos propios sobre el saber del
licenciado en basica primaria en relacion con la diversidad de contextos en los cuales desarrolla su

quehacer profesional.

En este sentido, los Proyectos Pedagogicos de Contexto que se proponen para la practica de
profundizacion permitiran reconocer el papel social del maestro que cumple con las poblaciones o
comunidades en donde se encuentre, su eje central sera la atencion a la diversidad, invitando a un proceso
de participacion y de inclusion. El enfoque de proyectos se opone a la improvisacion y el trabajo parcial
para asumirlo en relacion con una perspectiva global y situada, lo cual implica el reconocimiento de que
ningin conocimiento esta desligado de su contexto y de los actores que lo construyen e interactiian. En
este sentid, la practica no se limita al espacio y tiempo de la clase, sino que adquiere una mayor perspectiva
de extension social y cultural, por ello, estaran orientados en acciones significativas, participativas e

innovadoras.
Con esta comprension, la practica en la LEBP adopta un sentido flexible en cuanto a sus modalidades y

contextos, de tal manera que se garantice la formacion integral de sus estudiantes, y el aporte sustancial y

fundamental a su sentido.
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3. Estructuracion académica de la practica en la LEBP

En consonancia con el reglamento de practica del Departamento de Psicopedagogia, la LEBP asume que

la practica se puede desarrollar en contextos urbanos, rurales, en espacios educativos escolares y no

escolares (Articulo 5, Contextos de la Practica, Reglamento DSI), teniendo en cuenta que el nivel,

objetivos y contenidos de la educacion basica primaria se puede concretar en estos contextos y es

importante que el maestro en formacion tenga contacto con diferentes realidades educativas donde puede

desarrollar su profesion e interpretar situaciones desde los marcos de referencia de la carrera.

En esta direccion, la practica en la LEBP se articula con el plan de estudios a través de cada una de las

preguntas que articulan y delimitan cada ciclo de formacion, tal como se declara en el PEP (2020):

Cuadro 1: Preguntas Orientadoras del Proceso Formativo como parte del Disefio Curricular de la

LEBP en el ciclo de fundamentacion

Semestre

Preguntas que orientan la reflexion

(Qué saberes caracterizan el oficio del maestro de basica primaria? ;Cual es el aporte de la
tradicion del campo pedagdgico a la constitucion del maestro como sujeto de saber, de deseo
y como sujeto publico? ;Como se relaciona el maestro con las ciencias? ;Coémo tiene lugar

las relaciones intersubjetivas en el oficio de ensefiar?

(Como aprenden los nifios que cursan la basica primaria independientemente de su rango
etario? ;Qué lugar juega la cultura y el maestro en esos procesos de aprendizaje? ;Como
intervienen las artes y las estéticas en los procesos cognitivos de los nifios de primaria?
(Cuales son las relaciones entre los procesos cognitivos y la construccion del conocimiento

cientifico?

(Cuales son los retos curriculares que debe enfrentar el maestro de primaria? ;Como
construir curriculos integrados en la primaria? ;Qué relaciones se tejen entre los saberes
escolares que tienen presencia en la primaria? ;Qué dispositivos de ensefianza favorecen
la integracion y la transversalidad curricular en el nivel de la primaria? ;Como se puede

articular la ensefianza de la matematica y el lenguaje en la primaria?

(Como concebir los procesos de inclusion escolar en el nivel de la basica primaria? ;Qué
implicaciones trae para el oficio del maestro asumir la reflexion respecto a la diversidad y

la diferencia? ;Qué herramientas capacitan al maestro para atender las discapacidades y los
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talentos excepcionales en la basica primaria? ;Como identificar y atender dificultades del

aprendizaje respecto al pensamiento matematico y al lenguaje en el nivel de primaria?

(Como el maestro de primaria construye herramientas para leer pedagdgica y criticamente
los contextos en los cuales desarrolla su oficio? ;Qué lectura critica hace el maestro de la
ruralidad? ;Qué relaciones existen entre escuela y territorio? (Como promover la lectura

literaria en contextos escolares sin caer en su instrumentalizacion?

(Cuales son los retos educativos y formativos que tienen lugar en el nivel de la educacion

primaria respecto a la diversidad de aprendizajes, a la diversidad cultural y a la diversidad

diversidad?

6 de género? ;Como hacer de la escuela un espacio de respeto por la diversidad? ;De qué

manera generar procesos de enseflanza y aprendizaje de las ciencias en relacion con la

de violencia?

(Como el maestro de primaria se agencia como sujeto politico en su escuela y en su
comunidad? ;Qué estrategias moviliza el maestro para relacionar la escuela, la familia y la

7 comunidad? ;Qué retos educativos enfrenta el maestro para pensar su oficio en contextos

Fuente: LEBP (2020, p.28)

Como se observa, en el nivel de fundamentacion la practica se concibe como una actividad formativa que

se dirige a la observacion, indagacion de la realidad educativa e intervencion a través de la planeacion de

proyectos pedagogicos integrados, la ensefianza de las disciplinas y saberes escolares y el acercamiento a

la cultura escolar. Dimensiones que permiten a los estudiantes enfrentar los procesos de investigacion y

de escritura que se abordaran en el ciclo de profundizacion, de acuerdo con las lineas proyectadas en el

Programa, tal como se detalla a continuacion:

Cuadro 2: Lineas de Profundizacion de las Practicas Pedagogicas dentro del Disefio Curricular de

la LEBP

Linea de profundizacion

Problemas

Profundizacion en Educacion

Rural

( Como el maestro potencia los procesos formativos de nifios de la

basica primaria, desde las particularidades de los contextos rurales

Profundizacion en Educacion

Especial y talentos

Excepcionales

(Como Concibe el maestro los procesos de inclusion y de desarrollo
de talentos excepcionales y de qué manera propone procesos

pedagobgicos incluyentes?
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Profundizacion en Ensefianza

de la lengua Castellana'

(Como el maestro potencia con los nifios de la basica primaria el
desarrollo de sus procesos de oralidad, lectura y escritura? ;Como se
configura el maestro como mediador de lectura que posibilita el

acceso a la cultura letrada?

Profundizacion en Ensefianza

de las matematicas

(Como el maestro potencia en los nifios de la basica primaria el
desarrollo del pensamiento matematico y el aprendizaje de las

matematicas como un campo del saber formal?

Profundizacion en Educacion
para la construccion de paz 'y

resolucion de conflictos

(De qué manera el maestro de basica primaria aporta en la
construccion de una cultura para la tramitacion pacifica de los
conflictos y la construccion de paz desde los procesos educativos y

formativos en la escuela?

Educacion para las Ciencias,

las tecnologias y el ambiente

(Como el maestro de basica primaria aporta a la comprension del

lugar de las ciencias y las tecnologias en un contexto de crisis

ambiental?

Profundizacién en Educacion (De qué manera el saber de las artes, ayuda, en la educacion basica

artistica primaria a ampliar la comprension del mundo y de lo humano?
(Como el maestro de educacion basica primaria puede considerar las

artes como un lugar de investigacion pedagogica?

Fuente: LEBP (2020, p.29)

Tal como se ilustra, las lineas de formacion en el ciclo de profundizacion tienen el objetivo de generar

mayor fundamentacion en la tematica elegida por el estudiante y a su vez, articular el proceso formativo

con el trabajo de grado, en las diferentes modalidades que lo admite el reglamento del Departamento de

Psicopedagogia y que, para cada cohorte, en atencion a las necesidades formativas y la capacidad del

Programa, el equipo docente elija asumir y ofertar a los estudiantes.

3.1. Tipos de practica

La practica en LEBP se desarrolla, en la modalidad presencial y a distancia; lo que implica que se abran

diversas posibilidades para acoger las dinamicas de los estudiantes inscritos en un Programa a distancia,

tales como admitir las practicas en el sitio de trabajo v con ello hacer el acompafiamiento por medios

virtuales y recursos diversos tales como video, audio, registros fotograficos. También, se han creado

!'se considera la conformacion de un equipo de docentes a cargo de la elaboracion de las lineas de profundizacion en la ensefianza
del lenguaje y la ensefianza de las matematicas para futuras cohortes.
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estrategias para realizar la préctica a distancia a través de la vinculacion con la emisora, o con colegios
virtuales, donde los estudiantes deben hacer uso de mediaciones tecnoldgicas propios de la modalidad. En

atencion con el Estatuto Académico y el reglamento del Departamento de psicopedagogia.

ARTICULO 13. Modalidades y contextos de la practica. La practica educativa se da en contextos

diversos y bajo modalidades como las siguientes:

a. Docencia presencial, basada en la indagacion y centrada en los procesos pedagogicos
desarrollados en instituciones de los distintos niveles y modalidades del sistema educativo
nacional formal.

b. Educacion a distancia, virtual o mixta, que se desarrolla en contextos particulares a partir de
la apropiacion, el uso y la produccion de mediaciones pedagogicas y didacticas propias de
esta modalidad, con el aprovechamiento de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC)

c. Gestion Pedagodgica o educativa que garantice el conocimiento de los procesos de
organizacion y administracion de diversas instituciones y contextos educativos.

d. Innovaciones pedagogicas y didacticas para la creacion de espacios innovadores y redes
académicas relacionados con modelos pedagogicos, tecnologias y produccion de materiales
y generacion de nuevo conocimiento.

e. Tutorias con acompanamiento colaborativo a personas que requieren de apoyo especial,
vinculando procesos de educacion personalizada.

f.  Articulacion con proyectos de investigacion, proyeccion social, extension o pedagogicos, que
redunden en el ejercicio educativo, pedagogico y docente.

g. Escenarios de caracter comunitario o cultural como museos, parques tematicos, bibliotecas,
ludotecas, carceles, hospitales, observatorios, centros de documentacion, entre otros.

h. Otras propias de la naturaleza, los ambitos de actuacion, las caracteristicas y los rasgos

distintivos del programa.

PARAGRAFO 1. Para los programas de licenciatura, la inclusion de la modalidad descrita en
el literal a) es de caracter obligatorio e implica un proceso de intervencion presencial in situ
y preferiblemente en el escenario escolar (Articulo 13. Estatuto Académico. Acuerdo 010 de

13 de abril de 2018)

Asimismo, La LEBP propone tres tipos de practica que estan acuerdo con las directrices el MEN (2016).
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Tal como se ilustra en la siguiente tabla:

Cuadro 3: Tipologias de las Practicas Pedagdgicas segun el Ministerio de Educacion Nacional

TIPO DESCRIPCION METODOLOGIA APORTE

El estudiante Observa
(la dindmica de aula o
de la institucién, la
direccién de grupo, la
ensefanza de una
disciplina, etc.) en
contexto de desempeno

La Observacién es
intencionada y con el
uso de Protocolos
disenado por IES

Genera preguntas que propician
aprendizajes tedricos en las otras
disciplinas

Permite identificar en contexto,
algunos principios teéricos
aprendidos

El estudiante La Observacién del Facilita el aprendizaje sobre la
Desarrolla Procesos Docente de Aula debe didactica de una disciplina, procesos
de Ensefanza en un estar intencionada y de apendizaje, obstaculos para el
aula de dase de un EE contar con Pr 1 di de una disciplina, entre

Practica de acmpaeﬁ:ed:‘ :)r el disenado por IES otros.

Inmersién 2] del de
aula le permite confrontacién y
retroalimentacién de estilos de
preguntas que suscitan aprendizaje
tedricos en otras disciplinas

Estudiantes de Retroalimentacién y Exige una mayor madurez del
Licenciatura Acompanamiento por estudiante de licenciatura tanto en su
Participan o parte de IES en el nivel de dominio disciplinar y
Desarrollan un proyecto pedagégico, asi como en el

proyecto educativo en conocdimiento de la labor docente en el
contexto marcoinstitucional.

Genera oportunidades para la puesta
a prueba de prop disenadas por
el estudiante de licenciatura lo que
incentiva su potendial como disefiador
de curriculo y experiencias de
aprendizap

Asi, a lo largo del proceso formativo, el maestro en formacion pasara por estos tres tipos de practica, los
cuales estan enmarcados a su vez en varias modalidades y contextos, tal como lo estipula el Estatuto

Académico de la Universidad (articulo 13).

Esta estructura permite una aproximacion formativa intencionada entre el maestro en formacion y los
contextos, de tal forma que, partiendo de la observacion, pueda ir avanzando paulatinamente por un
proceso de inmersion en el aula y en la escuela para comprender interrogar su cultura y acercarse a la
realidad educativa. Asi mismo se propone que el maestro en formacion logre la configuracion de unas

practicas pedagdgicas investigativas que le permitan investigar sobre su propia practica.

3.2. Contextos de la practica

La LEBP asume que los maestros en formacion pasaran diferentes modalidades descritas en el articulo 13
del Estatuto Académico, siempre y cuando sea aprobado por el Comité de Practica de la Licenciatura, tal
como lo reglamenta el Articulo 5 del Reglamento de Practica del Departamento de Psicopedagogia, en los

siguientes contextos:
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Cuadro 3: Tipologias, Niveles y Contextos de las Practicas Pedagogicas de acuerdo con el Diseiio

Curricular de l1a LEBP
Tipo de Niveles en los que se Contextos de la practica
practica desarrolla
Practica | Colegios publicos y/o privados (literal a, articulo 5,
Practica de | (Fundamentacion) Acuerdo 129)

Practica de

Investigacion

Practica I1

(Profundizacion)

observacién | Practica Il

(Fundamentacion)

Practica 111 - Colegios publicos y/o privados (literal a, articulo 5,

(Fundamentacion) Acuerdo 129).

Practica IV - Colegios Virtuales (literal b, articulo 5, Acuerdo

(Fundamentacion) 129).

Practica V - Fundaciones o entidades publicas con objetivos

(Fundamentacion) misionales educativos (IDIPRON, SIS) (literal e,
articulo 5, Acuerdo 129) para desarrollar actividades
de ensefianza relacionadas con el nivel de basica
primaria.

Practica de - Emisoras, Editoriales, empresas de materiales
Inmersion didacticos (literal d, articulo 5, Acuerdo 129) para
desarrollar contenidos o actividades de ensefianza
relacionadas con el nivel de basica primaria.
- museos, carceles, hospitales, Bibliored, secretaria de
integracion social (literal g, articulo 5, Acuerdo 129),
para desarrollar contenidos o actividades de
ensefianza relacionadas con el nivel de basica
primaria.
- Lugar donde trabaja como docente titular de primaria

(literal h, articulo 5, Acuerdo 129)

Practica I - Modalidad de investigacion (literal f, articulo 5,

(Profundizacion) Acuerdo 129),

- Emisoras, Editoriales, empresas de materiales
didacticos (literal d, articulo 5, Acuerdo 129)
- Lugar donde trabaja como docente titular de primaria

(literal h, articulo 5, Acuerdo 129)
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- Modos de Investigar: Sistematizacion de
Experiencias, Historias de Vida, Cartografia Social.
Intervencion Innovacion y Creacion, desarrollo de un

Proyecto Pedagdgico Integrado.

3.4. Ciclos de formacion

La LEBP propone a los estudiantes dos ciclos de formacion: (1) fundamentacion y (2) profundizacion. La
organizacion por ciclos permite la planeacion del proceso formativo de una manera interconectada y
secuencial. Para el caso de la LEBP se organiza el plan de estudios en los dos ciclos enunciados. En el

ciclo de fundamentacion la practica se realiza entre el tercer y el séptimo semestre, donde el maestro en

formacion empieza a reflexionar sobre la relacion entre teoria y practica, para asi posibilitar que
construyan y pongan en escena posibles alternativas de trabajo de cara a las situaciones pedagogicas,
disciplinares y didacticas que direccionan la actividad educativa en los niveles de basica primaria y que a
su vez se relacionan con la planeacion, integracion y transversalidad curricular (Documento Maestro
LEPB, 2016). En este ciclo se promueve la conceptualizacion y reflexion sobre el acto educativo y
pedagogico en pro de hacer una mirada reflexiva constante sobre la propia practica y con perspectiva del
enfoque critico-social desde el cual lograr tomar distancia de las practicas que provienen de los modelos
con caracter técnico instrumental, que en no pocas ocasiones se le ha atribuido al quehacer del maestro;

sobre todo en la bésica primaria.

El ciclo de profundizacion se desarrolla durante dos niveles consecutivos entre el octavo y el noveno

semestre, cuyo alcance estd configurado por la buisqueda de la apropiacion de los contextos, la
delimitacion de topicos de intereses pedagogicos, disciplinares, didacticos o curriculares, la
fundamentacion tedrica y la elaboracion e implementacion de una propuesta de intervencion a manera de

proyecto integrador que busca articularse con el trabajo de grado. Este proceso finaliza con la socializacion

de la experiencia, a través de la implementacion de la denominada “espiral autorreflexiva” de la

investigacion accion educativa.

3.4.1. Ciclo de Fundamentacion

En el ciclo de fundamentacion el horizonte formativo se orienta a situar la reflexion sobre la relacion entre

teoria y practica, de manera que los estudiantes se integren progresivamente al proceso practico de la
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actividad educativa; pero con atencion a que esta inmersion progresiva obedezca a acciones de formas
activas y participativas dentro de la institucion educativa donde realicen sus procesos de practica,
brindando aportes mediante el disefio e implementacion de propuestas pedagogicas y en el marco de las
dinamicas institucionales propias de cada contexto. Asi, en el ciclo de fundamentacion el trabajo formativo
de la practica se caracteriza por el desarrollo de actividades de observacion e inmersion al contexto

educativo institucional.

De acuerdo con los planteamientos, se establecen los siguientes propodsitos a ser alcanzados con el

desarrollo de las practicas en este ciclo:

a) Comprender y hacer lectura de las relaciones de saber-poder que se dan en el espacio institucional.

b) Comprender los diversos enfoques (tedricos y didacticos) que tienen lugar en la ensefianza de las
areas, asi como sus implicaciones pedagogicas.

c) Comprender y analizar la forma como estd organizada la educacion basica primaria en el marco del
sistema educativo colombiano y su concrecion en instituciones educativas publicas y/o privadas.

d) Analizar las implicaciones que tiene para el maestro la ensefianza generalista de las areas, o la
enseflanza por area disciplinar.

e) Disefiar, implementar y evaluar proyectos de intervencion pedagogica.

En este sentido, la estructura curricular por ciclos asigna valor a la apuesta por comprender la educacion
a la manera de un “ir y venir” de la accion a la reflexion, como proceso que supera la mirada instrumental
de la organizacion tematica y busca proveer criterios a los estudiantes para que piensen la accion educativa
en miras a la formacion de habilidades y a la concrecion de ciertos fines sociales, culturales y de las
ciencias, los saberes y las artes a través de la ensefianza, el disefio de contenidos y materiales educativos
y la evaluacion. Lejos de seguir una tendencia lineal y acumulativa, la idea de ciclo subraya un movimiento
en espiral mas cercano a las dinamicas formativas y de reflexion entendida como la oportunidad de
enfrentar al dualismo entre teoria y practica. Es asi como los productos finales de cada practica variaran,

teniendo en cuenta el momento formativo: asi se prevé la caracterizacion del proceso, la elaboracion de

proyectos de aula o unidades didacticas de acuerdo al caso vy la elaboracidon de proyectos educativos para

el caso de la practica no escolar.

El siguiente cuadro explica la estructura de las practicas del ciclo de fundamentacion:

Cuadro 4: Las Practicas Pedagogicas del Ciclo de Fundamentacion en la LEBP

Gestion de la Practica Pedagégica en el Ciclo de Fundamentacion
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Ruta de Propésitos de Procesos y .
Semestre ) ) Preguntas orientadoras
formacion formacion Contenidos
Observacion
(¢(Para qué se
observa? ;Qué se | Ciclo 1. Observacion:
observa?) el maestro como
profesional reflexivo.
Comprender las
formas y los| Ciclo 2: Dialogo:
sentidos que los | Narrativas sobre el ser
maestros en | maestro.
gjercicio y en
Semestre formacion Ciclo 3: Escritura: .
El  maestro ) (Como se constituye el
1II ' otorgan a la | sujetos, saberes 'y )
como sujeto o ... | maestro en relacion con el
o experiencia  de | contextos del ejercicio o
) de la practica saber, la experiencia y el
Practica o ser maestro. del maestro.
pedagodgica contexto?
I
Reconstruir  la | Instrumentos
experiencia
escolar en la voz | a. Observacion de
de los maestros. clase
Reconocer  las | b. Entrevistas
condiciones de
los espacios
formativos.
La practica | Intervencion Ciclo 1.
Semestre | docente del | (;Como lograr el | Fundamentacion de la | ;Quiénes son los sujetos con
v maestro de | sentido de la | ensefianza. los cuales se realiza la
educacion intervencion? (Referentes practica pedagogica?
Practica | basica (Cual es la| disciplinares, (Cuales son sus
I primaria en | naturaleza de la | didacticos y | caracteristicas?
relacion con | intervencion en | pedagogicos).
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Semestre

v

Practica

I

los saberes
escolares 'y

disciplinares.

escenarios
educativos
escolares?)
Caracterizar la
practica
pedagdgica de
basica primaria.
Disefiar una
unidad didactica
que permita
poner en escena
los saberes 'y
disciplinas
escolares de la

basica primaria.

Implementar y
evaluar una
unidad didactica
que permita
poner en escena
los saberes 'y
disciplinas

escolares de la

basica primaria.

Comprender el
lugar de la
formacion
disciplinar en la
intervencion
pedagodgica

referida a la

Ciclo 2:

Caracterizacion de los

estudiantes, del
contexto y de los
niveles de
comprension en las

areas en la que le
corresponde hacer la

practica.

Ciclo 3:

Caracterizacion  del
area de ensefianza y de
los modos como se ha
institucionalizado en

el sitio de practica

(PEL, modelo
pedagogico,  mallas
curriculares,
lineamientos y
orientaciones del
MEN).

Instrumentos:

Planeacion de la clase.
Caracterizacion

Diario pedagogico.

Ciclo 1: Disefio de la
unidad didactica.
Enfasis en conceptos

como: evaluacion,

(Como circulan los saberes y
disciplinas escolares en la
escuela?

(Como se estructuran a nivel
curricular las areas basicas?
De los

qué  manera

espacios, tiempos, rituales

escolares influyen en la
practica pedagogica?

(Como se estructura Ia
intervencion pedagodgica

cuando esta responde a la

logica del curriculo
agregado o del curriculo

integrado?
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ensefianza en la

basica primaria.

curriculo, planeacion

de la ensefianza.

Ciclo 2:
Implementacion de la

unidad didactica.

Ciclo 3.
Resultados y analisis

de la unidad didactica.

Instrumentos:
Planeacion de la clase
Diario pedagogico
Matriz de
(meta)Evaluacion
(Investigacion Accion
Educativa // a partir
del Diario

Pedagogico)

Semestre

V1

Practica

v

La educacion
como praxis
politica:  El
maestro  de
basica
primaria
desplegado
en contextos
educativos

no escolares.

Intervencion
(¢Cémo
intervenir? ;Cual
es la naturaleza
de la
intervencion en
escenarios
educativos

escolares?)

Ciclo 1.

Disefio de la unidad
didactica. Enfasis en
conceptos como:
diversidad,
interculturalidad,

cuerpo, juego y arte.

Ciclo 2:
Caracterizacion de los
estudiantes, del

contexto y de las

(Cuales son las dinamicas
cotidianas de la institucion
que favorecen la formacion?
(Quiénes son los sujetos

con los cuales se realiza la

practica pedagogica?
(Cuales son Sus
caracteristicas?

(Qué tipo de saberes

circulan en la institucién o

22



Semestre

VII

Practica

v

Favorecer los

procesos de
formacion de
maestros en
contextos

educativos no

escolares.

Disefiar
propuestas
educativas

relacionadas con

la educacion
primaria en
escenarios

educativos no

escolares.

Leer las

realidades de los

contextos €
intervenirlos
desde una
perspectiva
pedagogica.

necesidades de
formacion de las
poblaciones con

quienes se intervenga.

Ciclo 3:
Caracterizacion y
fundamentacion de los
saberes que circulan
en el contexto de la

practica.

Instrumentos:
Planeacion de clase
Proyecto de aula
Caracterizacion

Diario pedagogico.

Ciclo 1:
Fundamentacion de la
ensefianza en
contextos no
escolares. (Referentes
disciplinares,
didacticos y

pedagogicos).

Ciclo 2:
Implementacion  de
una intervencion

educativa.

Ciclo 3.

escenario de  practica
pedagogica?

(Como se estructuran los
propositos de la educacion
basica primaria en el

escenario de practica?

(Como se estructura Ia
intervencion pedagogica en

el escenario de practica?
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Resultados y analisis
de la intervencion
educativa desde la
lectura del maestro en

formacion.

Instrumentos:

Disefio de material
Didactico-Pedagogico
Diario pedagogico de
la practica en
escenarios educativos
no escolares

Matriz de
(meta)evaluacion
(Investigacion Accion
Educativa // Diario

Pedagogico)

Tabla 3: Organizacion de la practica de fundamentacion

Elaboracion Propia

La practica en el ciclo de fundamentacion sera homologable en casos especificos, tales como, los procesos
de profesionalizacion o en convenios con las Escuelas Normales Superiores, sobre los que decidira en
pleno el Comité de Practicas y/o el comité de carrera, tal como lo reglamenta el Estatuto Académico, el
Reglamento de practicas de Psicopedagogia y el protocolo de homologacion de la Licenciatura. Para este
procedimiento, el estudiante debe solicitar al comité de carrera la homologacion y entregar la sabana de
notas donde conste la aprobacion de la practica, la copia de la cédula y los contenidos programaticos. El
comité de carrera analiza y gestiona la documentacion, para dar continuidad al aval del proceso a través

del tramite por los consejos.

3.4.2. Ciclo de profundizacion

Las practicas de este ciclo le implican al maestro en formacion, mayor dedicacion en los procesos de
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planeacion, gestion y evaluacion, asi como profundizar en la reflexion investigativa de su propia practica
(LBP, 2016). En este ciclo el estudiante tendra la oportunidad de vincular la practica pedagdgica con el
trabajo de grado, a través de las lineas de profundizacion?, en las que el trabajo de observacion y
sistematizacion de la experiencia se orienta por el trabajo conceptual construido por estas lineas y por el
seminario de trabajo de grado. En esta articulacion se podran identificar situaciones pertinentes al aula o
fuera de ella para la delimitar de situaciones de interés, necesidades y/o de problemas de investigacion
que lleven a la reflexion sistematica de la propia practica y en consecuencia a la alternativa de culminacion

del proceso formativo por definicion, del trabajo de grado.

El proposito de este ciclo es: apropiarse de las condiciones institucionales de la escuela como escenario
de produccion de conocimiento, de aprendizaje social, pero por sobre todo de produccion de cultura, donde
el estudiante y futuro licenciado, a partir del analisis, la comprension y la interpretacion de su realidad;
logre la identificacion de una situacion problémica o de una necesidad especifica pertinente, que deriven

en la construccion de la formulacion de un proyecto de intervencion pedagogica.

Asi, el estudiante en el séptimo semestre elegira una linea de profundizacion, avaladas por el comité de
carrera y de acuerdo con la capacidad del Programa para cada cohorte, de tal manera que en el octavo
semestre inicie la practica I de profundizacion en articulacion con los temas de cada linea de
profundizacion, de tal manera que dirija el proceso de caracterizacion y observacion a la recoleccion de
datos que le permitan comprender una situacion e intervenirla a través de un proyecto de aula, unidad
didactica, secuencia didactica, sistematizacion de experiencia, disefio de material didactico, dependiendo
de la modalidad de la practica y del trabajo de grado que orienten sus tutores. Esto implica el trabajo
cohesionado entre profesores de la practica y los seminarios de profundizacion, como se observa en la

siguiente figura:

2 De acuerdo con €l Plan de estudios de la LEBP, las lineas de profundizacion son espacios de formacion donde el
estudiante se apropia de algunos de los contenidos de los saberes disciplinares vistos de manera general en el ciclo
de fundamentacion. Las lineas son: educacion artistica, educacion para la ciencia, la tecnologia y el medio ambiente,
educacion matematica, lenguaje y literatura, educacion especial y talentos excepcionales, educacion para la paz y la
justicia social, educacion rural.
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Ciclo de Profundizacion
Practical y II

Trabajo de grado, en las
diferentes modalidades
disponibles en el Programa

Ciclo de Profundizacion
Seminario de profundizacién

Figura 1. Articulacion entre la practica y el trabajo de grado

Elaboracion Propia

Perspectiva de Formacion en el ciclo de profundizaciéon

Consciente de las necesidades formativas del maestro para los niveles de la Basica Primaria, el programa
curricular de Licenciatura estd llamado a reconocer, resignificar, dinamizar y proponer en el ciclo de
profundizacion la estructura de una practica investigativa que permita constituirse en si misma, en un
espacio de reflexion; de construccion y produccion de nuevos discursos que se armonizan entre la practica,
la teoria y los contextos, con el proposito de romper con aquellos discursos tipicamente ideologicos,
normativos y especulativos de la tradicion escolar. En suma, en un espacio donde seran posibles, las
construcciones discursivas elaboradas desde los diferentes escenarios donde se ubique la practica, es decir;
desde contextos alternativos, escolarizados, o no escolarizados, formales, no formales o informales y en
escenarios tanto urbanos, como rurales, siempre que permitan el planteamiento de posturas criticas frente

a los procesos educativos.

Es de esta manera que la investigacion como proceso de reflexion-accion, sera el puente que le permita al
maestro en formacion; consolidar un hacer investigativo, disciplinar y pedagogico en el marco de su
practica de contexto, lo cual implica, la inmersion consciente en el mundo de la experiencia; de una
experiencia cargada de connotaciones, valores, simbologias, prejuicios, manifestaciones culturales,
intereses y pautas de crianza, que favorezca la comprension de los procesos educativos que se dan dentro

y fuera de la escuela.
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En ese sentido, se concibe la investigacion pedagdgica como la posibilidad de reflexionar desde la
experiencia sobre el quehacer cotidiano del maestro, lo que significa considerar varios elementos
interrelacionados: maestro, método, estudiantes, conocimiento, procesos de aprendizaje, motivaciones,
interacciones de contexto, contenidos y objetos de estudio; asi la investigacion sefialara la ruta de un
ejercicio de reflexion sistematica, que considera la elaboracion conceptual y epistemologica como eje para
consolidar un saber pedagogico que conlleva al mejoramiento de la propia practica y a la transformacion

e innovacion del sistema educativo.

El estudiante que ingresa al ciclo de profundizacion dentro del plan curricular de la licenciatura y quien
por el recorrido a lo largo del programa y por su madurez intelectual y docente, se espera esté en la
capacidad de desarrollar propuestas pedagodgicas a partir de la implementacion de estrategias de

investigacion formativa en diferentes contextos; se formara a partir de:

a. La Exploracion de contexto; esta exploracion de contexto sera la accion que va dirigida al
reconocimiento y lectura critica del entorno de practica, donde se requiere de capacidades para
observar, explorar, comparar, analizar y comprender la vida cotidiana de poblaciones y actores
involucrados en los procesos educativos. Sin duda alguna, la exploracion debera surgir de la
curiosidad investigativa y por el deseo de una intervencion pedagdgica de procesos de ensefanza,
lo cual involucra, la toma de decisiones acordes a las caracteristicas del territorio, del contexto
educativo y de las necesidades de aprendizaje.

b. La Fundamentacion del proceso: La fundamentacion del proceso se entendera como aquel
proceso teodrico-practico, orientado a identificar, indagar, y construir las bases conceptuales de la
accion propiamente dicha. La fundamentacion tendra como caracteristica el proceso de reflexion,
disertacion, construccion y elaboracion de proyectos pedagogicos y textos con profundidad que
reflejen la realidad educativa.

c. La Implementacion en terreno: La implementacion en terreno conllevard, a que el maestro en
formacion pueda desde su experiencia practica y desde su formacion conceptual e investigativa,
plantear propuestas coherentes y significativas a partir de la identificacion de un problema o de
oportunidades que se den en el contexto educativo, desarrollando con ello conocimientos propios
del ciclo de Basica Primaria anclados al medio socio y cultural de los educandos.

d. Proceso de socializacion final: El proceso final en la formacion del maestro desde la practica tiene
como condicion inherente un proceso conceptual, unas vivencias encontradas en el contexto y un
proceso de reconocimiento de diversos actores donde el estudiante podra socializar y poner en

discusion su propuesta pedagogica de contexto, la cual se asume brindd y brindara nuevas
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posibilidades de intervencion o de innovacion en el terreno educativo. Se busca que este proceso

esté articulado, en la medida de lo posible, con el trabajo de grado, constituyéndose en el producto

final de este ciclo de formacidn.

Cuadro 5: Estructura de las Practicas Pedagogicas del ciclo de profundizacion dentro del diseiio
curricular de la LEBP

Practica Pedagogica en el Ciclo de Profundizacion

Semestr

(S

Ruta

formacion

de

Propésitos

formacion

de

Procesos Y Contenidos

Preguntas

orientadoras
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Semestre

VIII

Practica

I

Estructuracion de un PPI desde los aportes de la Investigacion Accion Educativa.

Configurar la
practica educativa
como lugar de
investigacion,

cuyo objeto de

estudio es el

quehacer del
maestro.
Caracterizar
acontecimientos
educativos y

pedagogicos  del
quehacer del
maestro en Ssu
contexto  escolar

especifico.

Problematizar la
practica educativa
a partir de la
indagacion por la
cualificacion

docente.

Disefiar, gestionar
y evaluar una
propuesta de
proyecto

pedagobgico de

aula.

Ciclo 1.

Contexto de la practica.
(Qué es la investigacion-
accion educativa?
Observacion de la practica
Caracterizacion del

contexto

Ciclo 2

Analisis de la practica.
Definicion de categorias de
analisis.

Rastreo del Estado de la

cuestion

Ciclo 3

Proyecto pedagogico de
aula.

(Qué es un Proyecto

Pedagogico de aula?
Articulacion de hallazgos
iniciales.

Plan operativo del proyecto

pedagogico de aula.

(Como  puede el
maestro de educacion
basica primaria, utilizar
algunos elementos de la
investigacion para

interrogar su practica?
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Semestre

IX

Practica

II

Ejecucion y reflexion del PPI en el marco de la Investigacion Accion Educativa

Configurar la
practica educativa
como lugar de
investigacion,

cuyo objeto de
estudio es el
quehacer del

maestro.

Indagar por los

fundamentos
tedricos que
subyacen al

gjercicio practico.

Implementar el
proyecto

pedagdgico de
aula disefiado el

semestre anterior.

Evaluar y
reflexionar sobre
el proyecto
pedagbgico de
aula disefado e

implementado con

miras a la
cualificacion
docente.

Ciclo 1

(Qué son los marcos de
referencia?

Articulacion teoria-

practica

Ciclo 2
(Qué es la intervencion en
el aula?

Implementacion del PPA

Ciclo 3

Evaluacion y reflexion del
PPA

Construccion del informe

final

Tabla 4: Organizacion de la practica de profundizacion

Elaboracion Propia
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En general la practica en el ciclo de profundizacion no es homologable, excepto en los procesos de
profesionalizacion, donde de acuerdo con el estatuto académico 010 de 2018 se pueden homologar por la
experiencia profesional de los estudiantes. Para esto el estudiante debe presentar la experiencia labora
certificada de tal manera que pueda ser analizada por el Comité de carrera y puesta a consideraciéon por

los consejos.

4. Organizacién y gestion de la practica

4.1. Sobre la relacion entre la disciplina de la Practica y la dimension profesional.

Se establece un proceso directo de dialogo interdisciplinar de los saberes construidos como evidencia de
la formacion del maestro que necesita en nivel de educacion basica primaria; con el modelo de profesional
de la educacion y la pedagogia que demanda la escuela hoy. Asi, de acuerdo con la perspectiva de Michael
Apple (2003; 2000), segiin la cual el maestro de escuela se involucra en tanto politicamente es actor,
primero en el entorno escolar y luego en el contexto de accion practica, es decir, en el desarrollo de la
accion. Esta concepcion pedagogica de la teoria hecha practica es el resultado de su convivencia con un
entorno periférico y, posteriormente, con un entorno mas concentrado en términos de accion educativa,

que la mayoria de las veces se encuentra conformado por los profesionales de mayor experiencia.

Numerosas investigaciones han tratado de examinar el estado de la practica sobre la etapa de inicio
profesional de los docentes y en no pocas ocasiones han logrado aportar evidencia significativa y
adicionalmente reveladora de este proceso (Esteve, 1993, 1997; Eirin, Garcia y Montero, 2009; Marcelo,
2009; Teixido, 2009); aunque en sentido estricto no se ha dado continuada a la reflexion en el caso de las
etapas que contintlan en la vida profesional de los maestros. Sin embargo, tanto en procesos de
seguimiento a egresados, como de evaluacion con fines de acreditacion de programas e institucionales;
este ejercicio de seguimiento a la etapa posterior al egreso; podria resultar de importancia porque,
siguiendo el postulado de Marcelo (2009), “los primeros afios de docencia son fundamentales para
asegurar un profesorado motivado, implicado y comprometido con su profesion”, hecho que no resulta
sencillo, si se tiene en cuenta por un lado que las nuevas generaciones de profesores principiantes o que
aun cuando tengan experiencia, son recién graduados y en muchos casos, deben asumir aquellas acciones
educativas que profesores de mayor experiencia institucional deciden no asumir o rechazar por multiples

causas en su mayoria aduciendo el desgaste fisico y emocional que les generan.
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De acuerdo con Teixido (2009) los profesores que acceden por primera vez a la labor docente como efecto
de su decision profesional® comienzan una fase crucial en su desarrollo en el futuro cercano. Asi, apoyar
el disefio curricular, preparar los contenidos las clases, desarrollar las acciones didacticas en el aula, estar
atento tanto al proceso de aprendizaje, como de desarrollo fisico de los nifios, formular hip6tesis en torno
a los factores que inciden en las diversas situaciones, y diligenciar muchos formatos entre muchas otras
acciones del dia a dia; le hacen al nuevo licenciado, contrastar en algunas oportunidades de manera opuesta
con las posturas de otros colegas que al interior de la escuela pueden llevarle a la desilusion en la

comparacion, el ensayo-error de las alternativas que por conviccion se implementen.

En esta dialéctica, se inicia un proceso incipiente de reflexion sobre las relaciones que se presentan entre
los actos de pensamiento y la accion real, que se le atribuye en no pocas ocasiones a las practicas
elaboradas durante el proceso de formacion universitaria en las facultades de educacion, que por obvias
razones no siempre se puede considerar exento de dificultades; una de las cuales podria atribuirse a la
conmocion que en la dimension emocional se presenta al momento en que el profesor inicia su profesion
docente, atribuible tanto a la dindmica administrativa y de burocracia; como al reconocimiento econémico
y profesional propiamente dichos; afirma Esteve (1993) que al inicio el profesor novato espera tato una
relacion personal, individual, cercana a la confidencia con sus pares, pero resulta que la realidad puede
evidenciar por una parte la falta de preparacion pedagogica y/o conceptual para enfrentar las multiples
preguntas de pares y de estudiantes, que podrian llevarle al sentimiento de agobio y al agotamiento mental
y fisico que supone el hacer trabajar a un grupo numeroso de alumnos y el estar en armonia con los

colegas.

Si a la rigidez de los procesos de formacion en las disciplinas (matematicas, lenguaje, ciencias) para su
posterior ensefianza, que puede llevar a los profesores en su mirada iniciante, a cuestionar el proceso de
formacion recibido en la universidad, le pudiésemos adicionar factores como la crisis de identidad
profesional que es proveida por la falta de reconocimiento como profesional y una actitud adquirida por
otros pares de trabajo al interior de las instituciones educativas, que muestran como “salir de la zona de
confort” no resulta atractivo y en consecuencia, dejan de ser atractivos en sus posturas como intelectuales;
podriamos contar en suma con los ingredientes necesarios para detener la mirada siempre renovadora y
de esperanza por el compromiso social que le asiste a la escuela, y en consecuencia, se logra que el

profesor con mirada renovada; deje de buscar conexiones entre lo que piensa, dice y que hace con su labor

3 Aunque a la Licenciatura en Educacion Bésica Primara, la conformen docentes en ejercicio y provenientes de
programas de escuelas normales, claramente su vision de profesionalizacion pedagodgica genera el mismo
sentimiento de recién egreso o de recién graduado y, en consecuencia, aunque con experiencia, de siempre nueva
vision sobre el quehacer y la responsabilidad social que le asiste al profesor del nivel basico en la escuela.
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profesional y con la oportunidad de renovarse cada dia a través de la reflexion de su praxis profesional

(Shon, 2000), como acciones de investigacion educativa.

A esta realidad profesional escapan pocos nuevos profesionales y podria sentenciarse que esta situacion
se presenta si no en todas las profesiones; en la mayoria de ellas. Asi, la inmensa mayoria de los profesores,
incluso aquellos con mejor disposicion para desarrollar profesionalmente su labor, puede quedarse
atrapado para siempre en la practica con acciones rutinarias, exentas de sentido y comodas. Por ello desde
la perspectiva de los lineamientos de la practica pedagogica en la LEBP, se ha logrado la formulacion de
muchas preguntas que pretenden orientar el sentido de ir a la escuela durante el proceso formativo,
preguntas que desprovistas de la carga de interés econémico podrian aportar evidencia cientifica en la
blisqueda de respuesta a: ;jpor qué se presenta el desanimo en la labor educativa?, ;como escapar del
agujero negro que constituye trabajar por algo que no se desea?, ;quiénes y porqué consiguen escapar de
ese agujero negro? ;como y cudles son las demandas para el escape? Sin pretender dar respuestas
reduccionistas a un campo de ciencia social tan complejo, para la accion de la practica educativa en la
LEBP, parece evidente (al menos de manera hipotética), que una cualidad de los profesores que potencian
la relacion entre la teoria adquirida, la practica educativa en instituciones tanto de caracter formal, como
no formal; la constituye ser persistente, resiliente y corajudo a todas estas fuerzas externas que tratan de
frenar su profesionalismo, asi como hacer frente a muchas de las tradiciones establecidas en la escuela,

nombradas a la manera de paradigmas, porque segin la tradicion “siempre se ha hecho asi”.

La actitud de aprendiz permanente a decir de Garcia Marquez “de aprender desde la cuna hasta la tumba”;
constituye el acto de mente abierta de la que un maestro debe presumir y con la cual debe convivir
permanentemente, en tanto que solo esa actitud constituye la clave para promover las relaciones
horizontales a lo largo del desarrollo profesional. Como afirma Marcelo (2009), las acciones de formacion
y de reflexion de la practica, con temporalidad “permanente” deben de ser la constante con la cual tornar
oportuna la ayuda que los profesores experimentados pueden brindar a los profesores iniciantes, con la
idea de convertirse en comunidades de expertos adaptativos, y con la idea de que se adquiera la capacidad

de implicarse en un aprendizaje a lo largo de toda la vida. (Garcia Marquez, 1996; Marcelo, 2009).

4.2 Sobre la perspectiva de la Educacion a Distancia

La modalidad a distancia tradicional exige construir estrategias comunicativas que favorezcan el proceso

formativo, por tal razon, es fundamental que se potencie el trabajo colaborativo, con el fin de favorecer

procesos de ensefianza y aprendizaje significativos. De acuerdo con esta consideracion, cada practica esta
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acompanada del seminario, el cual aborda contenidos, metodologias y se constituye en un escenario de
aprendizaje colaborativo y de reflexion de lo vivido en la practica. Para dar forma a esta propuesta se
cuenta con la plataforma Moodle, donde estan los contenidos mas relevantes abordados en cada nivel de
la préactica. Asi mismo esta el espacio de tutoria y los encuentros presenciales, donde permanentemente el
grupo de estudiantes presenta avances, situaciones y aprendizajes derivados de la intervencion en la
institucion donde realiza la practica. Finalmente, el escenario de practica donde el estudiante debe cumplir
unas horas semanales en las que el estudiante concrete las actividades y propoésitos de este espacio
formativo. El desarrollo de esos contenidos se hara con la supervision y acompaiiamiento del profesor

Asesor?, y acorde a las horas de dedicacion establecidas en la Licenciatura, como se ilustra:

Tabla 1: Contabilidad Académica de los Espacios de Practicas Pedagogicas del Ciclo de

Fundamentacion LEBP

Numero de | 1/3 (numero de créditos x 48

créditos para los | horas) Trabajo Total de

espacios de | HDD HDA Auténomo horas por | Horas

practica en el | Horas de | Horas de semestre In situ

ciclo de | docencia directa | docencia

Fundamentacion asistida

5 créditos 4  horas por | 1/3 (5 créditos | 2/3 (5 créditos x | 5 créditos X | 4 horas
encuentro X 48 horas) — | 48 horas) = 160 | 48 horas = | 64 horas
presencial x 3| 12 horas de | horas al | 240 horas al | al
encuentros al | HDD = 68 | semestre = 10 | semestre semestre
semestre = 12 | horas al | horas a la 12
horas al semestre | semestre = |semana x 16 semanas
= 0,75 horas a la | 4,25 horas a la | semanas
semana x 16 |semana x 16
semanas semanas

Tomado de: Documento Maestro Licenciatura en Educacion Basica Primaria. UPN. 2016

De esta manera el espacio académico contempla que 64 horas de las 160 del trabajo auténomo sean

destinadas al desarrollo de la practica in situ. Ademas, se define entonces 12 semanas in situ, 2 semanas

4 Ver Articulo 18. Los profesores asesores de practica educativa de cada programa, en el Estatuto Académico.
Acuerdo 010 del 13 de abril de 2019; y Articulo 12. Profesores Asesores de Practica, en el reglamento de practica
del Departamento de Psicopedagogia .
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de preparacion y 2 de cierre para la evaluacion y socializacion del proceso. Asi tendriamos 64 horas de
practica efectivas. Las 4 horas semanales son de presencia en la institucion educativa, correspondiente a

un 60% de la jornada escolar regular de un dia.

Para las practicas de profundizacion se propone hacer estar en la institucion 6 horas y se maneja

la estructura semejante a las de fundamentacion de 12 semanas y 4 de preparacion y socializacion.

Tabla 2: Contabilidad Académica de los Espacios de Practicas Pedagégicas del Ciclo de
Profundizaciéon LEBP

Numero de| 1/3 (nimero de créditos x 48 horas)

créditos para HDD HDA

los espacios de/Horas de docencia|Horas de docencia
Total de horas

practica en elldirecta asistida Trabajo auténomo
por semestre
ciclo de
profundizacion
7 créditos 4 horas por encuentro|1/3 (7 créditos X 48|2/3 (7 créditos X 48|7 créditos X 48
presencial X 3|horas) — 12 horas de|horas) = 224 horas allhoras = 336

encuentros al semestre{HDD = 100 horas al[semestre = 14 horas a|horas al semestre
= 12 horas al semestre|semestre = 6,25(la semana x 16
= 0,75 horas a Ilalhoras a la semana x|semanas

semana x 16 semanas |16 semanas

Tomado de: Documento Maestro Licenciatura en Educacion Basica Primaria. UPN. 2016

El proceso de acompafiamiento de la préctica se basa en la existencia de una “actividad conjunta” que
supone asumir la actividad aunque conjunta; no exige la co-presencia ni en el espacio, ni en el tiempo de
los participantes en la situacion; asi, la conjuncion entre profesor y estudiantes puede hacerse a través de
la interlocucion sincronica de actividades de aprendizaje que determinadas en acuerdo conjunto,
flexibilizan la presencialidad y brindan coherencia con la concepcion de la modalidad a Distancia, en tanto

que estas actividades se desarrollen de manera remota y asincronica. Al respecto, Onrubia (2005) plantea:

[...] lo que hace que la “actividad conjunta” sea efectivamente conjunta no es la co-presencia
fisica de los participantes, sino el hecho de que profesor y alumnos actian el uno para el otro y
entre si, de manera que las actuaciones de cada participante solo se entienden y cobran significado
en el marco de, y en referencia a, las actuaciones del resto de participantes. Asi, por ejemplo,

cuando el profesor y los alumnos “conversan” en un foro estan, sin duda, implicados en un proceso
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de actividad conjunta, al igual que cuando el profesor revisa un documento previamente enviado
por un alumno, o cuando el alumno estudia un material hipertextual previamente puesto por el

profesor en el entorno virtual que comparten. (p. 6)

La importancia atribuida, desde el planteamiento tedrico propuesto, a la actividad conjunta entre profesor
y estudiantes y a los procesos y mecanismos de ayuda educativa en la practica pedagogica, tiene
implicaciones procedimentales, como la necesidad de contemplar técnicas de recogida de informacion que
permiten acceder “en vivo™ al desarrollo real de la practica, ofreciendo datos especificos y concretos sobre
como profesor y estudiantes llevan a cabo, articulan e interrelacionan sus actuaciones en torno a las tareas

y actividades que vertebran el proceso de ensefianza y aprendizaje (Onrubia, 2015).

La propuesta pedagdgica para el desarrollo de la practica, por parte de los estudiantes que cursen la
Licenciatura en Educacion Basica Primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional, tiene en los procesos
de lectura y escritura un eje fundamental; no s6lo como herramientas para la conceptualizacion y la
reflexion de la praxis, sino como instrumento de comunicaciéon orientado a la construccion de
conocimientos en comunidades de aprendizaje. Es asi, que la lectura y la escritura se consideran
actividades que buscan promover y facilitar el trabajo colaborativo y /o autonomo de los estudiantes. En
ese sentido los maestros en formacion daran cuenta de su practica por medio de producciones que deben

dar a conocer al profesor asesor, por medio de la plataforma Moodle.

Las estrategias de acompafiamiento de la practica bajo la modalidad a distancia tradicional, se describe a

continuacion:

Encuentros presenciales: Se realizaran tres encuentros al semestre, para el estudio, socializacion
e intercambio de experiencias de la practica educativa in situ, en las jornadas de programadas por
la Licenciatura segun el calendario académico.

e Tutorias Dirigidas: Son espacios programados por el-(l1a) profesor(a) de practica de acuerdo con
las necesidades identificadas en el grupo de estudiantes.

e Tutorias Virtuales: Son espacios de encuentro profesor-estudiantes a través de la plataforma
virtual con el fin de brindar orientacion y asesoria en asuntos especificos que surjan en el proceso
de la practica educativa.

o Tutorias abiertas: Espacios en los que el profesor(a) se encuentra disponible en la UPN para
brindar atencion personalizada a los estudiantes que lo requieran seglin programacion previa.

e Acompanamiento in situ: Es el proceso de asesoria o acompafiamiento en la Institucion de practica

donde el profesor acompanante puede interactuar con el estudiante, el maestro cooperador en el
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marco de la practica pedagodgica. Este acompanamiento se establece periodicamente de las 12
sesiones in situ se espera la asistencia por lo menos en la mitad de los encuentros y sobre todo al

inicio y el final del proceso para realizar la retroalimentacion.

Este acompafiamiento implica el didlogo permanente con los directivos de los estudiantes que realizan su
practica en el sitio de trabajo de tal manera que se pueda articular la actividad del estudiante y la institucion

con los propositos de la practica y de la Licenciatura.

Nota: Es importante anotar que, para el desarrollo de practicas en el sitio de trabajo, el estudiante debe
laborar en una institucion educativa por lo menos con 6 meses de antigiiedad (esto para garantizar la
estabilidad del proceso y saber que ha superado el periodo de prueba), presentar su certificacion laboral,
una carta por parte del directivo de la Institucion que certifique que se garantizara el espacio para el
desarrollo de la practica en dicha institucion. Una vez iniciado el semestre, se debe gestar una reunion con
el directivo y el docente asesor de la practica donde se hard un acta de inicio y al finalizar el proceso una

evaluacion y acta de cierre.

4.3 Evaluacion de la practica

La evaluacion de la practica se concibe como un proceso continuo que tendra en consideracion el
conocimiento de la practica, es decir, toda la preparacion que el estudiante debe tener para llegar al
escenario educativo relacionado con el saber disciplinar, el saber pedagogico y didactico, las herramientas
conceptuales para hacer lecturas de los contextos y de los individuos con los que interactua. Esta parte se
apoyara a través del seminario de practica el cual prevé unos encuentros presenciales y el seguimiento
permanente a través de las tutorias y la plataforma Moodle. Esta tendra un 70% de la evaluacion

cuantitativa.

En un segundo momento se tendra en cuenta el desempefio in situ, donde se analizara la reflexion sobre
la accion. Es decir, teniendo en cuenta que la preparacion previa no es suficiente para el desempefio, es
importante analizar las maneras como el maestro en formacion despliega su saber en la practica y puede
aprender de lo vivido en cada experiencia. En este punto tendra un valor importante el profesor cooperador
de la Institucion donde el estudiante realice su practica y la autoevaluacion del estudiante. Esta actividad

tendra un 30% de la evaluacion cuantitativa.
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Es importante anotar que se prevé realizar reuniones permanentes en el sitio de practica, con el fin de
hacer retroalimentacion oportuna a los implicados en el proceso de formacion. Para esto se tienen previstos
instrumentos de evaluacion donde tanto profesores cooperadores, como maestros en formacion podran

retroalimentar su proceso de manera oportuna.

4.4. Gestion de la practica

De acuerdo con el reglamento de practica del Departamento de Psicopedagogia en el capitulo II, se
establece un comité de practica conformado por los profesores asesores de la practica y el coordinador del

comité. Estos desempefiaran las funciones establecidas en los articulos del 7 al 13 de este reglamento. En

la LEBP, la gestion de la practica contempla los siguientes procesos y procedimientos:
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PROCESOS Y PROCEDIMIENTOS PRACTICA PEDAGOGICA

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA PRIMARIA

GESTION DE
Reporte de Establecimiento de Contacto con la LA PRAF-”CA
- L Y PEDAGOGICA
Instituciones convenio, si es Institucion
oficiales a la VAC preciso educativa
Delegacion de Diligenciamiento del Reporte de ARL a
estudiantes a la compromiso estudiantil la SAD GESTION
Institucion para la practica ACADEMICA -

ADMINISTRATIVA

Proyeccion de Acompafnamiento Seguimiento a
practica para el estudiantes/atencion
siguiente semestre a las dificultades

Evaluacion de la practica
pedagégica por parte de
los cooperadores

Reunion de cierre en las Evento de socializacion de
instituciones educativas practicas

Figura 2 Procesos y procedimientos de la practica pedagogica

Elaboracion propia

Como se observa en la grafica el estudiante que se inscribe en la practica reporta sus datos al coordinador
o0 asesor asignado para poder reportar ante la Vicerrectoria Académica los datos para afiliacion a la ARL
(Riesgos laborales). Los estudiantes proveen su numero de cédula y la EPS a la cual estan afiliados. Los
estudiantes deben diligenciar el formato de compromisos FOR012DOC, el cual es remitido por el

coordinador de practica y se constituye en un documento fundamental para el inicio del proceso.

Posterior a tener la afiliacion y el Compromiso Estudiantil diligenciado, los estudiantes se dirigen a los
sitios de practica con el acompaiiamiento del profesor asesor, quien presenta oficialmente a los
estudiantes, se establecen las reglas iniciales se inicia el proceso de 4 horas semanales en el ciclo de
fundamentacion y de 6 horas semanales en el de profundizacion. Paralelamente, los estudiantes estan en
permanente reflexion a través de las tutorias y las actividades propuestas en el aula virtual, las cuales

apoyan el proceso de desarrollo de la practica durante el semestre.
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Las instituciones se asignan de acuerdo con los convenios establecidos por el Programa, la Facultad o la
Universidad, dado que esto oficializa el vinculo entre estudiantes, maestros e instituciones cooperantes.
Es asi, que de acuerdo con esta disponibilidad y, teniendo en cuenta, las cercanias de los estudiantes para
llegar es que se asignan los grupos. Los profesores acompanan la practica in situ de manera regular y al
final del proceso se remite un formato de evaluacion a los profesores cooperadores quienes emiten un

concepto cualitativo y cuantitativo que aporta al proceso final de la evaluacion del estudiante.

Semestralmente, se hace una proyeccion de la practica en coordinacion con los estudiantes para facilitar
el proceso, sobre todo, en el caso de los estudiantes del Programa, que por las condiciones de la modalidad
se caracterizan por no ser estudiantes de tiempo completo, lo que exige construir acuerdos previos para

favorecer el desarrollo de la practica.

La gestion de la practica pedagogica a través de estos procedimientos es una garantia para que los procesos

se lleven a cabo con claridad y con rigurosidad cumpliendo con los objetivos antes sefialados.
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